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Abstract. En este trabajo se reflexiona acerca del mapa conceptual como un instrumento que sirve al historiador en el proceso
de construccion de la narrativa historica, se concibe también como un medio para representar y contener la narrativa y por
tanto para representar el conocimiento histérico. Se distinguen dos aspectos de la construccion del conocimiento histdrico. Por
una parte la actividad de la investigacion y por otro la escritura de la narrativa histérica. Aunque ambos son parte de un mismo
proceso son momentos distintos de la construccion del conocimiento. En la actividad de la investigacion el mapa conceptual
es un instrumento para el desarrollo de conceptos por lo que puede considerarse una herramienta semiética y heuristica. La
escritura de la narrativa, que depende de la actividad investigativa, supone un proceso de comunicacion a un lector, el mapa
conceptual puede servir como un instrumento de escritura y una forma de organizar la narrativa. Este texto se dirige a dos
comunidades disciplinarias, por una parte a los historiadores para describir a ellos, en términos propios de la disciplina, las
funciones en la hermenéutica y heuristica del mapa conceptual, por otra parte se comparte, con la comunidad educativa y de
investigacion sobre mapas conceptuales, una vision que pretende diversificar y redescribir una herramienta cuya versatilidad
desborda el campo educativo y psicoldgico. Se discuten también algunos aspectos sobre la representacion del conocimiento
en construccion y las tensiones que supone esto con un sistema de representacion que implica la representacion del
conocimiento concluido, al menos en su forma proposicional.

1 Elaprendizaje y la investigacion, dos formas distintas de construir conocimiento

El mapa conceptua ha sido fundamentalmente una herramienta didéctica en las ciencias sociaes, en
particular en la ensefianza de la historia (Lépez Serra, 2002). Su empleo en estas circunstancias, aungque
orientado alo didactico, resulta valioso para dgjar expuestas ciertas operaciones “ocultas’ en la produccién de
conocimientos cuando estos son presentados en textos escritos o iconograficos. En ese sentido, el mapa
conceptua “descubre” lared de conceptos que han servido parainterpretar y construir unanarrativa

Las funciones del mapa conceptual en el contexto del aprendizaje escolar son diferentes al contexto de la
investigacion, aunque el investigador utilice el mapa conceptual con fines de aprendizaje esta actividad tiene
propositos y motivaciones distintas al de un aprendiz. El punto en comun del aprendizaje escolar y el
aprendizaje en la investigacion, apoyado con el mapa conceptual, es el proceso metacognitivo que propicia, es
decir, reflexiones acerca de los propias formas de aprender y del uso de determinadas habilidades y estrategias
para favorecer el aprendizaje (Novak, 1998), sin olvidar que el aprendizaje y comprensién de una teoria son
cualitativamente distintas en estudiantes, maestros e investigadores. El proceso metacognitivo en el
investigador, por su funcién y dominio de conocimiento, se concentra en la creacion de problemas y de
hipotesis de trabajo, que deben estar en relacién con perspectivas metodolégicas, filosoficas y tebricas.

La representacion del conocimiento es un proceso cientifico regulado por los paradigmas disciplinarios,
métodos y técnicas disponibles (Locke, 1997). El mapa conceptual es una forma representacion del
conocimiento, como tal es una mediacion entre la realidad y el concepto, entre los procesos de explicacién y
comprension del mundo cultural y natural, entre la produccién y representacién del conocimiento, un modo
especifico de comunicaciéon de resultados. Considerado lo anterior, el mapa conceptual es un recurso
metodoldgico en la investigacién que permite develar los procedimientos, comprender las relaciones entre el
concepto y el conjunto de observaciones que el material empirico proporciona. Las representaciones de las
relaciones conceptuales, en un proceso de constitucién del problema y de la hip6tesis, suponen un trabajo en
la frontera entre conceptos estables y la construccién de nuevos conceptos y el establecimiento de nuevas
relaciones, lo que descriptivamente es similar al proceso de aprendizaje, que ademas lo es, con la singularidad
de que el investigador no tiene el reto de adquirir un conocimiento disponible sino de hacer el conocimiento y
presentarlo para que esté disponible social y culturalmente.

En el campo de la historia y por las problematicas propias de la actividad investigativa, el mapa
conceptual deja de ser s6lo un artefacto cognitivo para ser, en el contexto del habitus (Bourdieu, 2003) de la
investigacion disciplinaria, un utillaje mental (Chartier, 2002), cuya funcién es ayudar a construir nuevos
objetos de investigacion y construir nuevas formas de contar la historia.



2 Habitus y mapas conceptuales.

El mapa conceptual ha propiciado transformaciones en las formas del “pensar” y del “hacer” cientifico. Su
expansion y diversificacion puede dar lugar a cambios en las formas de escribir y leer. Su uso en la
investigacién ha sido una de sus primeras aplicaciones, Novak y su equipo utilizaron e mapa conceptual
como herramienta para la comprension de la teoria de Ausubel (Novak, 1998, p.75).

La adquisicion y el aprendizaje de habilidades y destrezas mentales implican modificar las formas de
concebir y elaborar el conocimiento independientemente de la disciplina cientifica y humanistica de que se
trate. Involucra un proceso de reflexién acerca de los modos de comprender, explicar, ordenar y representar la
realidad ya sea natural o social. Por ello es necesario la constitucion de nuevos habitus; la transformacién de
las disposiciones fisicas y mentales para orientar los actos, las précticas y los discursos en el mundo social
(Bourdieu, 2003), para aprender y reproducir cambios y variaciones en los modos de ordenar y representar el
mundo, en particular el mundo de la cultura, de la cual forman parte las ciencias en general. En ese sentido, la
préactica de escritura del mapa conceptual es parte de la transformacion del habitus y por ello es un objeto en
tension entre la resistencia y la innovacion del instrumental (utillaje mental) del historiador.

El mapa conceptual condiciona los contenidos en la medida en que establece los limites de los actos de su
escritura y lectura, se establece una tension entre la pretension del creador y la restriccion del habitus. El
creador elabora y sistematiza por medio de la formulacién de problemas e hip6tesis de investigacién,
conceptos y teorias para explicar la realidad mediante el conocimiento, ello implica un lenguaje, un discurso y
una estructura narrativa, en otras palabras: el “autor” escribe la realidad, esto es, la descompone, la fragmenta,
la examina, y la articula, para que un “lector” se apropie e interprete lo escrito. Como cualquier otro texto, el
mapa conceptual se encuentra sujeto a las précticas de lectura y escritura (Aguilar Tamayo, 2004, 2005) y en
el caso del campo del conocimiento histérico también estard sujeto a las regulaciones y tensiones de las
précticas de investigacion en la disciplina.

El mapa conceptual adquiere relevancia en los dos espacios, en la escritura y en la lectura. El mapa
conceptual, como el texto escrito, es limitado y publico (Aguilar Tamayo, 2004, , 2005), aunque todo autor
busca controlar la lectura del lector esta se emancipa con base en sus experiencias, sus ideas, sus creencias,
sus practicas y la comunidad académica a la que pertenece, en suma, conforme a su horizonte cultural realiza
el acto de “leer”, dotando de sentido al conocimiento, a la realidad que éste representa (Gadamer, 1994). El
mapa conceptual es un medio que condiciona lo que se dice, el modo en que se produce, se preserva, se
transmite, se apropia y se dice, esto es, las maneras de interpretar la realidad, de percibirla, ordenarla y
expresarla (Vifiao Frago, 1999), como técnica el mapa conceptual es reproducible y transferible, es un medio.
El horizonte cultural y el habitus de creadores y lectores son procesos de potencia y restriccion a la practica
de escritura con mapas conceptuales.

3 Escrituray mapa conceptual

El mapa conceptual es un texto sujeto a la interpretacién del lector. La produccién y la interpretacion
dependen de contextos y practicas. La técnica del mapa conceptual establece ciertas normas que hacen que la
produccion y la interpretacion tengan un cierto grado de estabilidad. Sin embargo, de igual forma que ocurre
con los textos escritos, la interpretacion no solo requiere de la comprension de un codigo alfabético y visual,
existen ideas, teorias y conceptos que sirven para dar sentido al texto que se construye o se lee. El sentido del
mapa conceptual no es la suma de las proposiciones que lo componen, sino los significados que son
representados por la proposiciones y que guardan relacién con conceptos, teorias y contextos en los que se
produce y lee (Aguilar Tamayo, 2004).

Las representaciones externas ayudan al pensamiento, ciertas operaciones l6gicas o de razonamiento sélo
son posibles si se apoyan en un sistema de representacion externa (Aguilar Tamayo, 2005). Las notas y
cuadernos de trabajo son un ejemplo de ello, también lo es el uso del sistema numérico y del &lgebra para
ayudar a resolver operaciones matematicas (Wertsch, 1985). La representacion del conocimiento cientifico
toma formas especificas (Locke, 1997), por ejemplo, reportes de investigacion, articulos y libros, sus
convenciones de escritura y presentacion ayudan a dar estabilidad a la construccion e interpretacion de los



textos, sin embargo estos formalismos se aplican a un texto final, es decir, suponen que el documento que se
presenta es un documento fijado y terminado, alin y cuando la investigacion siga su curso.

La técnica del mapa conceptual orienta la realizacion de éste como un texto final. Debido a que la técnica
requiere la representacion de proposiciones para que se constituyan en una estructura proposicional, las
proposiciones deben ser pretendidamente verdaderas, sin embargo, como es sabido en el dmbito de la
investigacion, la formulacion de una simple proposicion requiere de un proceso que permita su argumentacion
y su defensa. En el trayecto de la investigacién se busca construir la proposicion que de respuesta a la
pregunta o hipotesis de trabajo. Si consideramos el mapa conceptual como una herramienta cuya utilidad no
esta sélo al final del proceso de investigacion, es decir que no sélo es Util en el proceso de re-representacion
proposicional del conocimiento ya establecido, sino que se concibe como una herramienta que acompafa el
proceso de formulacién proposicional, que no es otro que el proceso de construccion del conocimiento, es
factible imaginar que las formas del mapa conceptual pueden incluir relaciones entre concepto de manera no
proposicional.

La representacién no proposicional de las relaciones entre conceptos es una violacion a la técnica del
mapa conceptual, pero no a la teoria que lo sustenta ni a los propdsitos de su uso. De la misma manera que
este articulo ha surgido de pérrafos inconexos o inacabados hasta alcanzar una estructura formal que incluye,
tipografia, margenes, segmentacién de texto y titulado, presentacion de imagen, formato de referencias y otras
mas, el mapa conceptual surge de conceptos, relaciones y jerarquias que van tomando forma, es decir,
ajustando a las normas y convenciones de la técnica. En el plano del aprendizaje este proceso es valioso
porque permite al estudiante cobrar conciencia de aquellas relaciones que no son claras y que requieren de
mayor precision, sin embargo, en el campo de la investigacion, en el desarrollo mismo de la actividad
investigativa, son las relaciones inacabadas el motivo del trabajo, que ciertamente en algin momento podra
definirse la relacion, pero solo para hacer surgir nuevas relaciones y nuevos conceptos que permitirdn
establecer nuevas preguntas.

El mapa conceptual puede resultar Gtil para el trazo de ciertas relaciones, que si bien todavia no pueden
ser definidas proposicionalmente, pueden sugerir “hip6tesis proposicionales”, o estrategias cuyo objetivo es
derivar la proposicidn que falta para definir la relacioén. Otra forma de establecer relaciones entre conceptos es
a partir de las hipétesis de trabajo. Una hip6tesis expresada como una forma tentativa de relacionar conceptos
podria originar un enunciado como el siguiente:

“La condicion X [que es un concepto] ¢puede ser reconstruida a partir de? Y [un
concepto, por ejemplo un evento]” (Ver el ejemplo de la figura 1y su explicacién).

Resulta evidente de que si se plantea la discusion en términos de la técnica, el enunciado anterior resulta
inaceptable bajo las normas de elaboracion del mapa conceptual, sin embargo, si el problema se plantea como
un proceso de construccion de conocimiento y como este es auxiliado por metodologias y utillajes mentales la
formulacion de este tipo de enunciados, no pareciera contradecir el proceso de reflexién y construccion que
supone la elaboracion del mapa conceptual. En la figura 1.A, se muestra de manera generalizada, la forma
proposicional de la relaciones entre conceptos tal y como se define por la técnica del mapa conceptual. En la
figura 1.B, se muestra un ejemplo hipotético de como podria utilizarse el mapa conceptual en el proceso de
constitucion de las proposiciones. En este ejemplo el establecimiento de las relaciones X, Y, Z tiene un
significado importante para definir la perspectiva de la investigacién, en el caso de W sirve para preguntarse
si se requiere el estudio y la comprension de otro fendmeno (W) considerado como parte de la problemética
que se representa con X. La figura 1 es un modelo simplificado, evidentemente estas estructuras pueden
constar de méas conceptos y de variaciones en las relaciones, algunas proposicionales y algunas otras serviran
para plantear la hipétesis de trabajo.

La representacion del conocimiento en proceso y transformacion escapa a la mayoria de los sistemas de
representacion. El texto impreso y el mapa conceptual, pueden capturar una parte del proceso, y expresarla
como si el conocimiento alcanzado fuera un producto terminado, sin que esto signifique desconocer que el
proceso de construccién del conocimiento y del aprendizaje es continuo y sin final. Lo que se representa, sin
embargo, es un momento del estado de lo conocido y/o lo aprendido, los resultados de la actividad y no
propiamente el proceso, aunque esto Ultimo puede investigarse a partir la comparacion en el tiempo de mapas
conceptuales y puedan ser interpretados como parte de un proceso (Novak y Musonda, 1991).



El mapa conceptual al ser insertado en procesos heuristicos se transforma en algo mas que una forma de
tomar una “nota”, sino una técnica que puede abrir nuevas perspectivas metodoldgicas. El disefio de un mapa
conceptual como parte de una hipétesis de trabajo podra ir registrando en el proceso el cambio las cualidades
de las relaciones, cambiando una relacién hipotética por una proposicion originada y argumentada en el
proceso de investigacion. EI mapa conceptual concebido asi no representara estados finales, sino intermedios
y por ello mismo las relaciones entre conceptos no estardn siempre definidas o determinadas (ver figura 1.B).
La ventaja de utilizar la técnica del mapa conceptual, aln y cuando no siempre se representen proposiciones,
es que permite prefigurar la formulacién de la proposicién, ademés de que existen otros aspectos normativos
que dan al sistema de representacién una estabilidad para la representacion y la interpretacion, aln en la
ausencia de la representacion proposicional ya que existen otros elementos importantes que resultan
estructurantes para la metodologia y la investigacion como son las relaciones entre conceptos y sus jerarquias.
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Figura 1. X, Y, Zy W son conceptos. En la estructura A se muestra un ejemplo modelo de algunas de las proposiciones tipicas que
se forman en un mapa conceptual. En el ejemplo B se presenta una posibilidad del mapa conceptual en un proceso de interpretacion
histérica. En dicho proceso se establecen lineas a desarrollar, y dado que ciertas proposiciones no pueden ser determinadas antes de
realizar la investigacidn, las relaciones se convierten en hip6tesis de trabajo y estrategias metodoldgicas. Las relaciones cambiaran de
acuerdo al desarrollo de la investigacion, pero sobre todo podran adoptar una estructura proposicional como sugiere la técnica del mapa
conceptual. En los dos casos existe una linea narrativa, en A la narracion esta “cerrada” o “fijada”, mientras que en B la narracion se
encuentra en construccion. En la experiencia de los autores de este articulo, la forma de B permite hacer un planteamiento explicito de la
construccion de categorias de andlisis y los procesos interpretativos y una prefiguracion de la narracion “final”. VVéase un ejemplo mas
amplio y especifico en el mapa conceptual 1.

4  Método y mapas conceptuales

Laestructuray proceso de construccion del mapa conceptual en los &mbitos de la investigacion de las ciencias
socidles y humanas 'y en el de las ciencias naturales pueden guardar importantes diferencias. En el campo de
las ciencias naturales, las representaciones intermedias podran tener un cardcter més estructurado, los
conceptos y relaciones podrian ser “llenadas’ de acuerdo a la comprobacion empirica y/o forma de la
hipétesis, como eemplo y modelo paradigmatico puede tomarse la tabla periddica de los elementos cuya
estructura anticipd las caracteristicas de ciertos elementos alin y cuando estos no habian sido descubiertos. En
el caso de la historia, la situacion es distinta, lgjos de “llenar” espacios con nueva informacion o nuevos
resultados es méas probable que sean las relaciones y estructuras las que cambien, no por la falta de
rigurosidad en el conocimiento, sino porque el establecimiento de nuevas relaciones y conceptos trae consigo
la construccion de nuevas estructuras narrativas cuya jerarquia conceptual es supeditada al sentido del texto
gue construye el historiador. El relato historico no es una version de “lo que realmente es la disciplina de la
historid’, es laforma en que se construye, escribey presenta la historia.

En nuestra experiencia el mapa conceptual permite esclarecer y profundizar en las estrategias de
investigacion al exponer graficamente los elementos que el investigador ha incorporado en su analisis, el peso
especifico de cada uno de ellos, en la red de relaciones conceptuales y el material empirico que le permiten
contrastar y validar los conceptos y las relaciones que entre ellos se utilizan, aunque ello signifique un mapa
conceptual cuyas relaciones no estén por completo definidas por proposiciones (ver figura 1.B y mapa



conceptual 1). Esto permite “visualizar” el orden del conocimiento y, por lo tanto, pone de manifiesto la
estructura de la representacion, el discurso y la narracion que subyace en él.

La capacidad del mapa conceptual para representar la narrativa también permite establecer lineas de
investigacion que seran transformadas en lineas narrativas (Aguilar Tamayo y Padilla Arroyo, 2004). El mapa
conceptual integrado como parte del texto que contiene el relato, no sélo pasa a ser parte de la narracién, sino
también estructurante de narracién y su lectura. Este efecto es mucho mas evidente en la insercién del mapa
conceptual en estructuras de hipertexto. Desde nuestra perspectiva, aplicaciones como el CmapTools (Cafias
et al, 2004) van més all4 de un soporte para elaborar, compartir y visualizar mapas conceptuales (Aguilar
Tamayo, 2006), ademds de estructurar narrativas hipermedias (Cafias, Leake, y Maguitman, 2001), puede
constituirse como un sistema para la escritura hipertextual (Bolter, 2001), y en caso particular que nos
ocupa, un sistema para la escritura de la narracion histdrica hipertextual (Aguilar Tamayo y Padilla Arroyo,
2004; Padilla Arroyo, Aguilar Tamayo, y Néjera, 2003).

El mapa conceptual, junto con los instrumentos informéticos y las practicas de una comunidad, es un
sistema de escritura que produce textos, por lo que es también un modelo de comprensién y explicacién de la
naturaleza o del mundo social. De este modo, el mapa conceptual, como soporte, artefacto o dispositivo, no
solo representa conocimientos sino practicas cientificas o culturales (Aguilar Tamayo, 2006).

5 Lanarracién histérica en los mapas conceptuales

El empleo de tecnologias como Internet y e hipertexto, en la experiencia de la investigacién histérica asi
como en el campo de la ensefianza, han abierto nuevas alternativas para unay otra. Las ventajasy lariqueza
gue han aportado a la investigacion histérica es amplia; acceso a la consulta y reproduccion de acervos
documentales, a bases de datos y bibliografia actualizada, comunicacion de grupos y redes de investigadores
con probleméticas similares, o para ordenar y clasificar datos, por mencionar algunas de las més significativas
(Soler, 2002). Otros empleos han permitido diseflar estrategias de ensefianza, formas para organizar €l
conocimiento, estrategias de lectura (Biosca, Cantarell, Sancho, y Vinyoles, 2002). Todo lo anterior tiene una
influencia en los cambios de las précticas de lectura y escritura y sin duda en las précticas del historiador
(Chartier, 2000, 2002). El mapa conceptual y sus distintos medios informéticos para su elaboracion y
presentacion lo integran a una corriente de innovacion tecnolégicay a un cambio en las précticas de lecturay
escritura. En la escritura de la historia, el mapa conceptua puede transformarse en una herramienta til como
parte integral de su quehacer historiogréfico.

Una de las cuestiones més complejas de la historia, del pensamiento y del conocimiento, de la
historiografia consiste en el como organizar la trama (Ricoeur, 1999), que va més alla de la elaboracion de
una cronologia, o la una sucesién de acontecimientos, implica comprender, interpretar y explicar procesos,
circunstancias, pensamientos, acciones, deseos, conductas, comportamientos, intenciones y sentimientos,
estructuras e instituciones que, al mismo tiempo, son causas y efectos, con maltiples relaciones entre si que el
historiador selecciona y fija para decidir el contenido y la organizacién del relato (White, 1990).

Paul Ricoeur (1996) ha examinado con gran meticulosidad la naturaleza del conocimiento histérico y las
formas en que se ordena y representa, sobre todo una de ellas; la narracion. Esta contiene dos elementos
fundamentales: comprender las acciones de los hombres a partir de las causas que la motivaron, explicacion
por razones, y examinar las causas que provocaron tal o cual acontecimiento lo que involucra un proceso de
seleccion de los factores que lo causaron, andlisis de tipo causal y un modelo nomoldgico. El estudio histérico
busca un punto de equilibrio entre una y otra mediante el uso de conceptos y las pruebas materiales que
ayuden a escribir la historia, ello implica la construccion de la trama; el ordenamiento de los conceptos, los
problemas, las hip6tesis de trabajo y las fuentes sobre las que operan unas y otras. Por eso, el relato o la
narracion “hace mas que relacionar acontecimientos dentro de su aparicion” e involucra frases que se emplean
en pasado y enunciados irreductiblemente narrativos, es decir, un lenguaje, una disposicién del pensar y del
hablar. Asi, parte de la especificidad del conocimiento y de la narracion histérica reside en la clase de frases
que utiliza (Ricoeur, 1996), el tiempo en que se narra la accién o hecho (Danto, 1989), e incluso cierto tipo de
conectivos entre proposiciones (Van Dijk, 1989) que podrian ser més recurrentes en la narracién histérica
(White, 1990).
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Mapa conceptual 1. Fue elaborado durante el planteamiento metodoldgico para el estudio de la juventud, en un tiempo y espacio
determinado. Los conceptos de identidad y de género representan dos perspectivas analiticas asi como dos perspectivas narrativas. Dado
que el estudio se enmarcé en un “Instituto Cientifico y Literario” durante los afios 1910-1920 la perspectiva de género no era la mas
apropiada puesto que en dicha institucion solo asistian estudiantes hombres. Como resulta obvio, gracias al mapa conceptual, las
perspectivas analiticas también sugieren y ponen en juego conceptos y relaciones distintas. Existe una relacion entre el concepto de
representaciones y el de expectativas que se muestra indefinida ya que al momento de trazar la estrategia metodoldgica no se conocia la
forma de relacionarlos y si el concepto de expectativas por tanto tendria una funcion atil en la narracion histdrica. El estudio histdrico fue
publicado por Padilla Arroyo (2004) que no sélo sigue el modelo del andlisis por identidad, sino que en los capitulos 2 y 3 se construye
una narrativa en la forma en que se muestra en el mapa conceptual. Notese también que varias de las relaciones proposicionales siguen la
intencidn investigativa y no una relacion ya determinada, por ejemplo: “Tiempo y Forma son analizados dial6gicamente en el estudio de
los Estilos de Vida”. El mapa conceptual en su generalidad es el planteamiento de la pregunta-hipdtesis ¢quiénes son los jovenes y
porqué lo son? ;C6omo se es joven?

Hayden White (2001) ha destacado la naturaleza de la obra histérica, definiéndola como “una estructura
verbal en forma de discurso en prosa narrativa” que combina varios elementos, entre ellos cierta cantidad de
datos, conceptos tedricos, que ayudan a explicar, esto es, a convertir los datos en hechos historicos, las
relaciones que contienen y una estructura narrativa mediante los cuales se presentan como “la representacion
de acontecimientos que supuestamente ocurrieron en el pasado” (cursivas de los autores), la narracion dota
al discurso historico de un “contenido estructural”.

El historiador tiene distintas posibilidades para articular tramas y narraciones que operan de manera
implicita, sea provocado por el habitus o por formas culturales de interpretacion arraigadas en la construccion
e interpretacion de los relatos (Wertsch, 1998). El proceso de la investigacion y la produccién de la narrativa
histérica conducen a la toma de conciencia de la representacién que hace el historiador (o al menos eso
deberia ocurrir), en este proceso nos parece que el mapa conceptual tiene mucho que aportar. La visualizacion
de la trama histérica y la red de relaciones expresada con un cierto orden y estructura a través de las
relaciones y la jerarquia, prefiguran al texto a construir, permite imaginar o visualizar la narrativa en
construccion. Lo anterior puede explicarse a traves del ejemplo que se presenta en el mapa conceptual 1.

El mapa conceptual 1 fue elaborado para determinar la metodologia de un estudio historiografico que
buscaba, a través del concepto de juventud, dar respuestas a preguntas mas especificas sobre el “Instituto
Cientifico y Literario del Estado de México” considerado como “un buen ejemplo, naturalmente con las



limitaciones y alcances propias de su espacio y tiempo, de uno de los establecimientos mas representativos de
la cultura y la ciencia del pais” (Padilla Arroyo, 2004, p.13). Aunque el estudio resulta mas amplio y no se
limita a la juventud, es a través de la vida los “jévenes” en el Instituto que se indagan distintos aspectos de la
organizacion, filosofia y normatividad de la institucién (p. 15).

En el ejemplo que se muestra (mapa conceptual 1), existen dos perspectivas analiticas, una que se
establece a partir del concepto de identidad y la otra desde el concepto de género. La perspectiva que tomo la
investigacion historiogréfica realizada (Padilla Arroyo, 2004) fue la de identidad, la perspectiva de género
resultaba inaplicable debido a que el tiempo en que se acota el estudio los alumnos del instituto eran
solamente hombres. A partir de los conceptos de identidad y el de género no sélo se plantea una semantica
conceptual y tedrica sino una estrategia narrativa. La estructura narrativa de la investigacion es su forma final,
retomo la estructura del mapa conceptual, principalmente en los capitulos 2 y 3, en ese sentido el mapa
conceptual sirvié para prefigurar y estructurar la narrativa a construir y por tanto también el conocimiento
historico.

Fabricar y escribir el texto significa organizar los datos y los conceptos, la red de relaciones entre unos y
otros, precisar sus significados, fijar el encadenamiento l6gico y, de esta manera, interpretar, explicar y
conocer la realidad. El pensamiento histérico es la representacion del pasado histérico y su materialidad
puede traducirse en diversos soportes, especialmente el texto impreso porque esta ha sido la manera més usual
de comunicar sus resultados. La narracion historica es una via posible para hacer comprensible el pasado
porque pretender fijar y acotar una explicacién, una interpretacion, pero no es la Unica ni la més verdadera
porque la calidad, la particularidad, la materia misma de historia so6lo puede conocerse mediante
aproximaciones.

6 Conclusiones

El mapa conceptual puede ocupar un lugar fundamental dentro de la narracion histérica y constituirse en
un modo de acceso al conocimiento historico y legitimarse y validarse ante la comunidad académica. En
efecto, el mapa conceptual puede transformarse en un soporte para la construccién del conocimiento
histérico, en un medio y no un fin. El asunto de la validez y de la legitimidad de la narracién no depende del
uso correcto o incorrecto del mapa conceptual sino de los procesos de construccion de la narracién. En otras
palabras, su importancia como herramienta para establecer y fijar la narracion histérica debe ser establecida
por el trabajo del historiador. Es una herramienta que genera estrategias para construir un saber o
conocimiento porque contiene instrumentos que lo posibilitan; por una parte, al brindar un soporte técnico, el
software (CmapTools, Cafias et al., 2004) que permite fijar con claridad los recursos tedricos y
metodoldgicos, asi como documentales de que se vale el historiador para fabricar sus relatos,
independientemente de la naturaleza y los alcances de los documentos escritos, de las imégenes, entre otros.
Por otra parte, el ambiente hipertextual permite ordenar y presentar tramas narrativas que tal vez el autor no
habia imaginado al estar en condiciones de leer de manera simultanea no sdlo conceptos y sus relaciones, sino
procesos, estructuras y actores que simultaneamente estan en circunstancias, espacios y tiempos diversos y
multiples pero que enlazadas entre si y que el autor tiene que demostrar como y porqué se hayan en esa
condicion.
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