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Abstract Las actividades de aprendizaje con mapas conceptuales constituyen una pieza valiosa en el entramado de la 
planificación de cualquier acción formativa. En la bibliografía especializada se pueden identificar tres tipos básicos de 
actividades con mapas conceptuales: creación de mapas, consulta de mapas y completar mapas. El nuevo tipo de actividad que 
proponemos consiste en que el profesor crea un mapa que tenga errores conceptuales (o no) y posteriormente pide a los 
estudiantes que detecten estos posibles errores.  
 
Para validar este nuevo tipo de actividad se ha realizado un estudio aplicando la metodología del eye tracking (seguimiento de la 
mirada). Desde los años ochenta existen varias líneas de investigación en la psicolingüística que estudian el complejo proceso de 
la lectura humana por medio del seguimiento de la mirada (Clifton Jr., Staub, & Rayner, 2007; Juhasz, Gullick, & Shesler, 2011; 
Rayner, Chace, Slattery, & Ashby, 2006; Rayner, 1998; Staub & Rayner, 2007). Por otro lado, en los últimos diez años han 
publicado los primeros estudios aplicando el eye tracker a los mapas conceptuales (Rovira, 2016).  
 
Los mapas conceptuales son un tipo de esquema gráfico que permite representar el conocimiento (Novak & Cañas, 2006; Novak 
& Gowin, 1984; Novak, 1990a, 1990b). Están formados por conceptos y relaciones entre conceptos, habitualmente llamadas 
frases de enlace. Los conceptos suelen mostrarse en el interior de un cuadrado y las frases de enlace etiquetan las líneas o flechas 
que conectan dos o más conceptos. Los conceptos son la parte sustantiva de las frases (nombres y adjetivos) y las frases de enlace 
suelen contener verbos o preposiciones. Los orígenes de los mapas conceptuales hay que buscarlos en las teorías de David P. 
Ausubel sobre el aprendizaje significativo (Ausubel, 1963, 2012; Ausubel, Novak, & Hanesian, 1968). Se han desarrollado 
multitud de programas informáticos para facilitar su creación y edición (Mesa & Rovira, 2006; Rovira, 2005) y se han aplicado 
como instrumentos para facilitar la navegación hipertextual (Rovira, 2002). 
 
Un mapa conceptual es un gráfico que se lee y por tanto es susceptible de ser analizado de la misma forma que la lectura estándar 
(Rovira, 2016). A partir del análisis del número y la duración de las fijaciones o de la dirección del movimiento sacádico se 
pueden obtener indicios muy sólidos sobre la atención del sujeto e incluso sobre el tipo de procesamiento cognitivo que está 
realizando. Hay un amplio consenso en que un incremento en la duración de las fijaciones o del número de comportamientos 
regresivos de relectura indican que el sujeto se está enfrentando con una tarea que implica una mayor carga cognitiva, una tarea 
que el sujeto percibe como más compleja (Ball, Lucas, Miles, & Gale, 2003; Epelboim & Suppes, 2001; Hegarty & Just, 1993; 
Holmqvist et al., 2011; Rayner et al., 2006; Rayner, 1998; Underwood, Jebbett, & Roberts, 2004). 
 
Los primeros resultados indican se producen diferencias significativas en el número de fijaciones, el tiempo de las fijaciones y en 
el número de regresiones entre la consulta de un mapa conceptual para realizar la actividad básica responder a un cuestionario 
que en una actividad de buscar un posible error en el mapa. Por tanto, a partir de estos datos preliminares podemos afirmar que 
los sujetos invierten más esfuerzo cognitivo a las actividades de búsqueda de errores que a otro tipo de actividades con mapas 
conceptuales. 
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