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Resumo: a formagdo docente para formagéo de técnicos de enfermagem desenvolve-se em a¢des cotidianas, alicer¢adas no didlogo
entre 0s que ensinam e aprendem nas escolas profissionalizantes. Esta pesquisa objetivou analisar a articulagdo de conceitos da
pratica pedagdgica na formagdo docente/enfermeiro, a partir de mapa conceitual analisado por abordagem histérico-cultural.
Participaram 22 alunos dos 3° e 5° anos de um Curso de Bacharelado e Licenciatura em Enfermagem, nas disciplinas de Educacéo
Profissional e de Estagio Curricular na Educagéo, que construiram os mapas conceituais tendo como palavras-chave “formagéo
docente” e “prética pedagogica”. Observou-se no Mapa Conceitual (MC) do 3° ano, uma pluralidade de palavras articuladas de
forma incoerente, e que no MC do 5° ano, os alunos passaram a realizar associagdes e construir uma cadeia de eventos que embasam
a formacéo docente. Considera-se que atividade refletiu e sintetizou as dimensdes da pratica docente, mediante exercicio analitico
cuidadoso dos alunos para interpreté-la criticamente no cotidiano.

1 Introdugdo

A formacdo docente para a educacdo profissional técnica de nivel médio em enfermagem, responsével pela
formacdo do técnico de enfermagem, desenvolve-se em ac¢des cotidianas, alicer¢adas na construgdo dial6gica
entre 0s que ensinam e aprendem nas escolas de ensino profissionalizante e nos diversos cenarios de prética que
a sustentam, como hospitais, unidades de atencdo & salde e laboratérios (Malheiros, 2013). Acdes
consubstanciadas, nos curriculos e nos projetos pedagdgicos dos cursos de bacharelado e licenciatura em
Enfermagem, na articulacdo de atividades educativas desenvolvidas por académicos deste curso de enfermagem,
ao vivenciar as praticas pedagdgicas. Deste modo, a articulagdo entre essas praticas implica em desafios na
construcdo de tais habilidades pedagdgicas e especificas no campo da enfermagem, necessérias as transformacées
e necessidades que ocorrem no mundo da Salde e da Educagdo (Malheiros 2013; Cordeiro 2010). Nesta
perspectiva, a licenciatura em Enfermagem se alinha as tendéncias pedagdgicas contemporéaneas na Educac¢éo que
procuram superar 0 modelo tradicional em seu ensino, de base conteudista e reducionista, e avangar para aqueles
que favorecem o pensamento critico e reflexivo, a interdisciplinaridade, e a importancia do contexto cultural. Com
isso, a relevancia deste estudo esta ancorada na necessidade de compreender como o aluno de licenciatura constroi
um conceito cientifico na area didéatico-pedagdgica, numa proposta de educagdo critica e reflexiva no processo
formativo do futuro docente/enfermeiro, por meio do Mapa Conceitual(MC).

Os mapas conceituais sdo ferramentas graficas que auxiliam na organizacdo e representagdo do
conhecimento, sendo amplamente utilizados na educagdo. Eles sdo construidos através de uma representacéo
esquematica, nos quais sdo inseridos conceitos geralmente fechados em circulos ou caixas, que séo interligados
por uma linha de conexdo. Nestas linhas ¢é adicionada a especificacéo da relacéo entre os dois conceitos, destas
caixas também podem surgir conexdes com outras ideias, exemplos especificos de eventos ou objetos que ajudam
a esclarecer o significado de um determinado conceito. Outra caracteristica dos MC é que 0s conceitos sdo
representados hierarquicamente, de forma que os conceitos principais sdo alocados na parte superior ou central
do mapa, e a partir destes, os conceitos com importancias menores sdo organizados hierarquicamente abaixo. Esta
ferramenta fornece pontos de partida e permite que seu construtor v4 além de refletir e organizar as ideias-chave
e suas conexdes, muitas vezes possibilita saltos criativos no processo de desenvolvimento das ideias, garantindo
uma melhor qualidade e solucéo de problemas (Novak & Cafias 2008, Shelborne 2014). Diante do exposto, esta
pesquisa objetivou analisar a articulacdo de conceitos da pratica pedagdgica na formagdo docente, por meio de
mapa conceitual analisado a partir da abordagem histérico-cultural, na formacéo docente do enfermeiro.

2 Método

Pesquisa do tipo descritiva de natureza qualitativa, cujos dados foram analisados & luz da teoria histérico-cultural
Vygotsky (2009, 2010), realizada no contexto de um curso de bacharelado e licenciatura em enfermagem de uma
instituicdo publica de ensino superior do interior do Estado de S&o Paulo no Brasil. No referido curso de
graduacdo, o estudante tem oportunidades de aprendizagem, na 4rea da educacdo profissional a partir do terceiro
ano, quando inicia o desenvolvimento de atributos (conhecimentos, habilidades e atitudes) para a docéncia no
cenario da escola de educacéo profissional técnica nivel médio em enfermagem, envolvendo dimensdes politicas,
gerenciais, pedagogicas e relacionais para compreensdo e atuacdo neste contexto. No quinto e dltimo ano, é



esperado do aluno o aperfeicoamento da competéncia para a docéncia na educacéo profissional, ao desenvolver a
préatica educativa no contexto das escolas profissionalizantes.

Foram incluidos neste estudo, 11 mapas conceituais construidos em duplas, estratégia de ensino que ocorreu
no 1° semestre de 2015, com alunos do 3° e 5° ano do curso, em que participaram um total de 22 alunos. O tempo
destinado para a atividade foi de 3 horas. Os MCs foram elaborados em cartolina e papel kraft, com pincéis
préprios ap6s as orientacBes iniciais do professor da disciplina. A questdo norteadora foi: Quais sdo o0s
conhecimentos necessarios na formacao docente para EP em Enfermagem? As palavras-chave foram Formacéo
Docente; e Educacdo Profissional. Cada grupo apresentou o resultado de seu trabalho para os demais colegas e
também explicaram o processo de construcdo dos MCs. Na sequéncia, os professores abriram discussdes para
estimular a reflex&o e a critica sobre o tema.

Para a analise dos dados, os MCs foram reproduzidos no CmapTools Version 5.05.01 Lite (Cafias et al., 2004),
observando-se a formacéo dos conceitos a luz da teoria de Vygotsky (2009, 2010) que situa-se numa abordagem
histérico-cultural. Segundo este autor (Vygotsky, 2010), criar métodos de ensino eficientes depende da
compreensdo de como ocorre a formagdo de conceitos cientificos. Em seu estudo, indica que esta formacéo
constitui-se de trés estagios: no primeiro, ha uma pluralidade néo informada e néo ordenada de objetos que apesar
de discriminados séo unificados sem fundamentacdo, sem semelhanca ou relagéo entre as partes que o constituem;
no segundo estagio, as generalizacBes sdo realizadas em atributos concretos, apresenta-se coerente, objetivo, em
sua base ha um vinculo factual entre elementos particulares que a compdem, chamado de complexo, nos quais 0s
vinculos podem ser de cinco tipos: por associacdo, por cole¢Bes, por cadeia, por complexos ou pelo conceito
potencial. Neste, a conexdo de seus elementos é estabelecida mecanicamente; o aluno ndo possui a capacidade de
avaliar a natureza das leis que unem o conjunto. Somente o conceito real ou verdadeiro contém ligacdes légicas
entre seus elementos que podem ser objeto de reflexdo por parte do aluno, o que caracteriza o terceiro e Gltimo
estdgio da formacdo de conceitos cientificos (Vygotsky 2009, 2010). Envolve a combinacéo e a generalizacdo de
determinados elementos concretos da experiéncia, sua discriminagéo, abstragdo e isolamento, e ainda, a habilidade
de examind-los e abstrai-los fora do vinculo concreto e fatual em que ocorreram. Assim, o objetivo da
aprendizagem deve ser proporcionar a compreensdo das leis que regem cada generalizagdo, de forma que os
conceitos sejam percebidos como sistemas, caracterizados por uma organizacdo logica e abstrata (Vygotsky
2009).

3 Resultados

Para apresentacdo dos resultados foram selecionados 2 MCs que representam a articulagdo dos conceitos
expressos pelos alunos, sobre a formacdo docente para educacdo profissional técnica de nivel médio em
enfermagem. Na Figura 1, o MC construido pelos alunos do 3°, os conceitos foram hierarquizados e conectados
conforme as sequéncias da experiéncia vivenciada na escola profissional. A partir do conceito de formagéo
docente, este foi conectado aos conceitos da necessidade de apropriagéo da realidade, da observacéo da dindmica
escolar e de questionamentos que podem surgir, e que estdo conectados em Ultima instdncia com o “objetivo da
aula”. Também, conectaram as vivéncias ao conceito de aula expositiva, e esta aos conceitos de troca de
experiéncias, dindmica e planejamento, que esté ligada & organizacdo das atividades. Observou-se também que o
conceito de dindmica estd conectado ao conceito de caso e de uma brincadeira (telefone sem fio).
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Figura 1. Mapa conceitual construido pelo 3° ano na disciplina de Educacéo Profissional



Na Figura 2, construida pelos alunos do 5° ano, observou-se que o MC também se apresentou hierarquizado,
e contém 3 conceitos conectados diretamente & Formacdo Docente: conhecimentos especificos da enfermagem,
da ética e da politica educacional e didatico-pedagdgicos. A partir destes conceitos, os alunos colocam o verbo
formar para o conceito de auxiliares e técnicos de enfermagem, e mais um verbo de liga¢&o, atuar, ao conceito de
Sistema de Saude. Ao conceito de conhecimentos pedagégicos, estdo conectados os conceitos de Projeto Politico
Pedagdgico, Plano de Disciplina e Plano de Aula. Ao conceito de Plano de Aula estdo conectados outros sete (7)
conceitos: Dados de ldentificacdo; Tema; Objetivos; Contelidos; Método; Recursos Didaticos; Cronograma e
Avaliacdo. Observou-se que ao conceito de Conteldo, sdo explicitados varios sub-conceitos e a ligacdo com a
ideia de Duvidas e Aprendizado.
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Figura 2. Mapa conceitual construido pelo 5° ano na disciplina de Estagio Curricular na Educacéo Profissional.

para construir

para formar

real»za

4  Discussao

A prética pedagdgica na educacdo profissional de nivel médio em enfermagem é um processo que envolve
multiplas dimensdes: a formac&o do professor, o perfil do aluno, a metodologia de ensino, os objetivos e contedidos
de aprendizagem, as estratégias de ensino, a avaliagio educacional e a relagdo entre professor e aluno (Malheiros,
2013). A utilizacdo dos MCs como estratégia de ensino, nos permitiu a apropriacdo das objetivacfes de conceitos
produzidas pela trajetéria dos alunos na formag&o docente sobre estas dimensfes em dois (2) momentos do curso.
Vigotski interessou-se por suas transformagdes, ao caracterizar e até relativizar uma sucessio de etapas®®. Ou
seja, 0s conceitos expressos nos MCs representam um ato de generalizagdo, entretanto, seu significado evolm(“’.
As discussdes a seguir fundamentam-se nas evidéncias dessa transformacdo, na perspectiva futura de realizar
consideracBes sobre o processo de ensino e aprendizagem, que possibilita o ato de pensar de forma deliberada,
sistematizada e intencional, na dinamicidade da formacdo docente. Dessa forma, articularam-se os estagios de
formacdo de conceitos propostos por Vigotski, a construcdo dos MCs pelos estudantes de licenciatura em
enfermagem.

No primeiro MC, encontra-se uma pluralidade de conceitos expressos, 1° estadgio na formacéo dos conceitos
segundo Vigotski (2010), nos quais identificamos uma caréncia de elementos para elucidar com clareza os
fundamentos da formacéo docente. A aula expositiva encontra-se no centro do MC, o que demonstra a atencéo e
a relevancia desta estratégia de ensino no cotidiano das escolas profissionais. E associou-se, num primeiro
momento a préatica pedagdgica a um método tradicional de ensino, aquele em que os alunos permanecem passivos,
esperam as informacdes, e acreditam que a aprendizagem se resume a repeticdo das mesmas (Malheiros 2013,
Gubert 2011). Observa-se que os alunos tiveram algumas percepcdes e confundiram a relagdo entre 0s conceitos
postos. Demonstrado pela conexdo do conceito de dindmica a aula expositiva. Por outro lado, indica que os alunos
se envolveram numa formacéo problematizadora, valorizam os questionamentos e o reconhecimento da realidade.

Como demonstrou Vigotski, o significado das palavras sdo formagdes dindmicas e dialéticas, que se modifica
intrinsicamente, e deve ser compreendido como um processo continuo de vaivém entre o pensamento e a palavra.



Cada pensamento tende a estabelecer relagdes entre as coisas e os fatos, assim amadurece e se desenvolve,
desempenha uma funcdo e soluciona um problema. Assim, 0o pensamento passa a existir por meio da palavra
(Vygotsky 2009, 2010). Avancos na formacao docente foram claramente identificados no MC do 5° ano, quando
se observa o0s 2° e 3° estigios da formacdo de conceitos estudados por Vygotstky (2009, 2010), que pode ser
reflexo do avanco na problematizacdo acerca da questdo posta, presente nos ciclos de aprendizagem, que
possivelmente contribuem para o desenvolvimento das potencialidades do pensamento. Observou-se uma
ampliacdo dos conceitos e sua articulagdo com a formacdo docente, assim como a presenca das dimensdes da
préatica pedagégica. Para Vigotski, o segundo estagio do processo de formacdo de conceitos cientificos indica que
0 pensamento é coerente e objetivo e se d4 por complexos (Vygotsky 2009, 2010). As diferengas entre o conceito
cientifico verdadeiro, Gltimo estagio da sua formag&o, do complexo sdo as seguintes: se no complexo os objetos
estdo generalizados pelos fatos mais diversos, no conceito estdo por um traco, que reflete um vinculo essencial e
uniforme e uma relacdo entre os objetos; no complexo este vinculo é concreto, fatual e fortuito. No complexo, 0s
objetos estdo ligados por vinculos casuais diversos, frequentemente sem nada em comum entre si, enquanto o
conceito se baseia em vinculos logicamente idénticos (Vygotsky 2009, 2010). Dessa forma, quando néo
devidamente problematizado, o desenvolvimento de um pensamento néo atinge a sua verdadeira potencialidade,
OuU mesmo a atinge com certo atraso.

Além disso, identificaram-se no MC do 5° ano, vinculos associativos (Vygotstky 2010) entre os
conhecimentos necessarios para a formacdo docente sem, contudo especifica-los; os de colecBes e por cadeia,
quando conectaram o Projeto Politico Pedagdgico, Plana de Disciplina e Plano de Aula ao conhecimento didatico-
pedagdgico que o professor deve desenvolver. Assim, embora 0 pensamento apresenta-se mais elaborado — isto
é, mais associativo, complementar e integrado — destaca-se que ainda ndo se atingiu o pensar por conceito
cientifico, Gltimo estagio de sua construcdo. Vemos também que, embora o pensamento esteja aparentemente mais
organizado, n3o alcancou dimensdes mais amplas sobre a formagdo docente em alguns aspectos”®. Por fim,
observou-se também a presenca do conceito potencial, mais ainda por complexo, numa aproximagéo ao conceito
verdadeiro. Quando os alunos tentam detalhar os componentes de um plano de aula, demonstram uma
sistematizacdo do pensamento, e uma articulagdo clara entre a teoria e a pratica.

5 Concluséo

Conclui-se que a formagdo de conceitos construidos por alunos do Curso de Licenciatura em Enfermagem, em
MCs sobre a préatica docente, e analisada numa abordagem histérico-cultural, identificou seu 1° estgio no MC do
3%ano e 0 2° e 3° estagios no MC do 5° ano. Considera-se que atividade por meio de MCs, refletiu e sintetizou as
multiplas dimensdes da préatica docente do aluno de licenciatura, mediante exercicio analitico cuidadoso para
interpreta-la criticamente no seu cotidiano.
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